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(1. Unterricht sbesuch)

Name: XXX

Schule: XXX

Klasse/ Schiler | nnenzahl: Klasse 3a/25 SchiilerInnen
Fach: Englisch
Ausbildungslehrerin: XXX

Fachleiter: XXX

Haupt seminarleiter: XXX

Dat um/ Uhr zeit : 12.05.2004 um 9.00 Uhr

Thema der Stunde:

Wortschatz und Satzmuster zum Thema Wetter einfihren und {ben, um
Wortbedeutungen zu kennen und zur Verfiigung zu haben. Wochentage
anhand der ,weather chart" wiederholen, um Anweisungen zu einer ,weather
chart” verstehen und umsetzen zu kénnen. Dabei werden bereits erlernte

Woérter geibt und gefestigt.



1. Aufbau der Reihe

1.1 Thema

Wetter — Erlernen von Wortschatz und Satzmustern im Themenbereich, um

den Schilerl nnen Verstehen und Kommunikation in der Fremdsprache

Englisch in Wettervorhersagen und typischen Gesprachssit uationen Gber das

Wetter zu erméglichen.

1.2 Auflistung der Stundenthemen

1.2.1 Wortschatz und Satzmuster zum Thema Wetter einfiihren und
iben, um Wortbedeutungen zu kennen und zur Verfiigung zu
haben. Wochentage anhand der ,weather chart"wiederholen, um
Anweisungen zu einer ,weather chart" verstehen und umsetzen
zu konnen. Dabei werden bereits erlernte Wérter geiibt und
gefestigt.

12.2 Kennenlernen der Landkarte von Groforitannien und der
Himmelsrichtungen, um anschlieBend Wetterphadnomene aus einer
Wettervorhersage zu verstehen und auf der Landkarte zu
lokalisieren. Dabei ist es wichtig den Wortschatz und die
Satzstrukturen der vorherigen Stunden anwenden zu kdénnen, weil
sich die Wettervorhersagen auf mehrere Wochent age beziehen.

1.2.3 Typische Gesprachssituationen aus Grofbritannien werden im
Rollenspiel (kleinen Dialogen) eingetbt, um den Schulerl nnen eine
nat Urliche Kommunikation in einer Realsituation zu er mdglichen und
um sich mit der englischen Kult ur auseinanderzuset zen.

2. Darstellung der didaktisch - methodischen Schwerpunkte

dieser Unterrichtsstunde

2.1 Fachdidaktische Schwerpunktsetzung

Das Thema Wetter stellt fir die Kinder einen Bezug zur Lebenswelt da, denn
sie wurden im letzten Monat mit standig wechselnden Wettersituationen
konfrontiert. Aber genau diese Situation erleben die Menschen in
Grofbritannien sehr oft, nicht nur im April. Daher ist das Wetter oft ein
unbefangenes Thema, um ein Gesprach zu beginnen. Es gibt kaum
Gesprachssituationen, wo nicht (ber das Wetter gesprochen wird." Aus
diesem Grund mdchte ich ein sprachliches Repertoire auf bauen und nutzen
und gleichzeitig die interkulturellen Aspekte?® dieses Themas den
Schiiler | nnen verdeutlichen. I ndem ich sprachliches Repertoire auf baue und

'Vgl. Grundschule Englisch, Heft 6, Editorial, S. 4 - 5
2 VGI. auch LPEnglisch, S. 31/ 34



auf die Gewohnheiten der Briten eingehe, kann ich die Schuiler| nnen auf
Realsituationen vorbereiten und motivieren mehr Uber Grofbritannien und
seine Kultur zu erfahren zu wollen.

AuBerdem mdchte ich, dass die Aussprache der Schilerlnnen weiter
gef estigt wird. Gerade beim Thema Wetter kommen viele Wérter vor, die mit
dem [w] —Laut beginnen ( windy, weat her, warm, west ). Daher ist es wichtig,
dass der [w] — Laut nicht wie das Deut sche w gesprochen wird, sondern dass
die Lippen gerundet sind und der Laut einem v dhnelt .2

Die  Schilerlnnen lernen in diesem  Themenbereich  einfache
Sprachhandlungsmust er zu bewaltigen. I m Lehrplan findet sich dieses Thema
in den Erfahrungsf eldern ,jeden Tag und jedes Jahr —through the year“ und
,eine Welt fir alle — our nature“ wieder.* Die Bereiche ,sprachliche Mittel
erwerben, Woérter und Wendungen erlernen, Aussprache und |ntonation
erlernen und grammatische Strukturen erwerben“®, werden in dieser
Unterricht sreihe eingef Ghrt und verwirklicht .

2.2 Lernvoraussetzungen

Fast alle Kinder dieser Klasse stehen der englischen Sprache auf geschlossen
und motiviert gegeniber, so dass die Mitarbeit im Unterricht sehr lebhaft
ist. Aus diesem Grund werden bei der Einfihrung der neuen Woérter und
Satzstrukturen viele Schilerlnnen groBes Interesse zeigen und den
Unterricht auf merksam verf olgen.

Bisher lag der Schwerpunkt des Englischunterrichts auf der Férderung des
Bereichs Horverstehen. Daher sind es die Kinder gewdhnt, sich unbekannt e
Woérter und Satzstrukturen durch Mimik und Gestik anzueignen, oft auch
zusét zlich unterst 0t zt durch visuelle oder auditive Medien. Bisher war es die
Klasse gewohnt, neue Wérter auf Deutsch zu wiederholen, ohne dass ihre
Englischlehrerin sie ausdricklich dazu auf gef ordert hat. Doch in den letzten
Stunden sind diese Wiederholungen auf Deutsch weniger geworden. Es ist
aber nicht auszuschlieBen, dass einige Schilerlnnen wieder in die alte
Gewohnheit zurickfallen. lIch werde sie darauf hinweisen, dass alle
Schulerl nnen soviel Englisch kdénnen, so dass Wiederholungen auf Deutsch
unnétig sind.

Einfache Aufgabenstellungen (z.B. ,Stand up, please“) werden von vielen
Schuler | nnen ver st anden. Komplexere Auf gabenst ellungen (z.B.
Arbeit sanweisungen zu einer Gruppen- oder Partnerarbeit oder einem Spiel)
werden oft erst nach einigen Wiederholungen oder einer Erklarung auf

% Vgl. Schmid —Schénbein, S. 29
* Vgl. LPEnglisch, S. 29/32
® Vgl. LP Englisch, S. 34



Deut sch verstanden. Deshalb werde ich Anweisungen zu der Gruppen- und
Part nerarbeit kurz auf Deutsch eklaren.®

Bei Tom, Luise, Martin, Nils, Eric, Chantal, Sheila, Sonja, Sascha, Sandra,
Philip E., Patrick Sch., Jacquelin und Maximilian fallt immer wieder auf, dass
sie noch Schwierigkeiten haben komplexere Geschichten und Séatze zu
verstehen. Sie brauchen oft Wiederholungen, visuelle Unterstitzung oder
Mimik und Gestik, um Aufforderungen, Arbeitsanweisungen oder Fragen zu
verstehen.’

I m Bereich Sprechen befinden sich viele Schuler | nnen im Bereich der ,Ein —
Wort — Ebene“. Einige Schilerl nnen, wie Elena, Jana, | mke, Dominik, Claus,
Anja, Jonas,Matthias und Philip Pf., kébnnen mit Aufforderung (z.T. auch
freiwillig) in einfachen ganzen Satzen antworten. Andere Schilerl nnen
hingegen (Sonja, Sandra, Philip E.) geben nur auf an sie direkt gerichtete
Fragen eine ,Ein — Wort — Antwort*“. Besonders Sandra und Sonja sind sehr
zur Uckhaltend und schicht ern, sie melden sich kaum und geben nur zégerlich
Antworten.

2.3 Didaktische - methodische Konsequenz:

2.3.1 Didaktische Reduktion:

I n dieser Stunde werde ich die Worter sunny, windy, rainy, cloudy, foggy und
snowy in Verbindung mit der Satzstruktur ,/ts cloudy/sunny/...." einf Uhren.
Diese sechs Woérter bilden einen Grundstock, um fast jede Wettersituation
zu beschreiben. Weitere Worter, wie thunderstorm, rainbow, blizzard, hail,
usw. werde ich in dieser Einf 0hrungsstunde nicht erwahnen, weil sie nicht in
der eindeutigen adjektivischen Form eingefihrt werden kénnen, wie die
zuerst genannten Woérter. | ch denke, dass die -y Endung erst gefestigt sein
sollte, bevor Woérter mit anderen Endungen bzw. Substantive eingef hrt
werden, die auch nicht in die Satzstruktur ,/f5...” passen. | n der Arbeit mit
der Wetterkarte wird diese Satzstruktur noch erweitert ,On Monday it’s
sunny/rainy...” Die Wochentage sind den Schilerl nnen bekannt und vor
wenigen Stunden spielerisch wiederholt worden. Sie kdénnen also daher mit
einer neuen Sat zstruktur verknipft werden.

Desweiteren wird die Fragesat zstruktur , What s t he weat her like (today/on
Monday/ ...)?* eingef Ghrt. Dabei ist es wichtig, dass die Schilerlnnen den
Unterschied zwischen today und den Wochentagen heraushéren und dazu
passend ant worten kénnen.

® Die Durchf ihrung der Partnerarbeit werde ich mit zwei Schiiler| nnen demonstrieren, dabei
aber auf Englisch erklaren. Durch die visuelle Unt erst (t zung kann dies auf Englisch verstanden
werden.

’ Siehe Mafnahmen dazu unter dem Abschnitt ,Met hodische Begriindung®, S. 6



2.3.2 Handlungsspielrdgume, Differenzierungsmdglichkeiten und Minimal-
/Maximalanforderungen:

Aus den bisherigen Darstellungen ergibt sich als Minimalanf orderung, dass
jede(r) Schilerl n mindestens in der Lage sein sollte, die sechs eingef tihrten
Wettersituationen und die Frage ,What’'s the weather like today?* in
Verbindung mit visuellen Medien mit dem Satz ,lt’s sunny/ cloudy/...“ richtig
auszusprechen, zu benennen und zu beantworten. Umgekehrt sollen alle
Schilerl nnen den Satz ,It’s sunny/ cloudy/ ..." in einem Bild darstellen kénnen.
AuBerdem sollten alle Schilerl nnen mit dem Schriftbild der neuen Woérter
vertraut gemacht werden.

Als Maximalanf orderung dieser Stunde gilt, dass einige Schulerl nnen die
Frage ,What s t he weat her like on Monday/ Tuesday/ ... 7" von sich aus stellen
und ein Partner darauf angemessen antwortet ,On Monday it's..”. Hinzu
kommt, dass einige Schilerl nnen die Wérter richtig schreiben und richtig
lesen kdnnen, ohne dass sie visuelle Unt er st it zung brauchen.

Hierzu werde ich in der Partnerarbeit eine Differenzierung anbieten, indem
die Schilerlnnen entscheiden kdnnen, ob sie das gehérte Wort zeichnen,
zeichnen und schreiben oder nur schreiben. So erhalten die Schiler| nnen
einen Handlungsspielraum, der ihren individuellen Ler nvor gang ber Gcksichtigt .
I n dieser Aufgabenstellung zeigt sich dann, wo es noch Probleme beim
Horver st andnis gibt, bei der Umset zung in den visuellen Bereich oder bei der
Umset zung in den schrif tlichen Ber eich.

2.3.3 Methodische Begriindungen

Ziel- und Prozesstransparenz werden dadurch deutlich, dass ein Poster und
die zu verwendenden Bildkarten fir die Einf Ghrung zu Beginn der Stunde an
der Taf el hangen. Daran werde ich mit kurzen Satzen auf Englisch das Thema
dieser Stunde und Reihe benennen, darauf hinweisen, dass wir lernen wie
Briten Uber das Wetter sprechen und die Symbole fir den Stundenablauf
erklaren®

I ch werde die Stunde mit einem den Kindern unbekannten Lied beginnen, um
den Schilerl nnen den Einstieg in die Fremdsprache Englisch zu erleichtern
(Warming —Up®) und um die Kinder mit den zu erlernden Strukturen vertraut
zu machen. Das Hoérverstehen wird dabei geschult. Zwei der sechs neuen
Woérter kommen in dem Lied vor, die ich in der Einf Ghrungsphase auf greif en
werde. AuBerdem wird die Frage ,What’s the weat her like?* durch standige
Wieder holung eingeschlif f en.

8 Ander Taf el werde ich Symbole mit den jeweiligen Unt erricht sschritten anbringen. Das sind
Symbole f Ur die Sozialf ormen kombiniert mit den Tétigkeit en die ausgelibt werden. Die Symbole
sind den Schiler| nnen aus einem anderen Unt erricht sf ach bekannt .

® Vgl. Schmid — Schénbein, S. 81



Die EinfUhrung der neuen Woérter und Satzstruktur kann visuell, auditiv
haptisch oder durch Bewegung erfolgen. |ch entscheide mich daf ir, die
Woérter visuell und mit Bewegung einzufidhren, weil nicht jede
Wettersituation f Ghlbar oder durch eindeutige Gerausche f estzumachen ist.
Die Bewegung (Total Physical Response =TPR™) kommt den Kindern ent gegen,
die sich erst an den Klang eines neuen Wortes gewbhnen und es verarbeiten
missen." Sie zeigen ihr Verstehen, indem sie die Bewegung nachmachen. | hr
Hor ver st andnis wird dabei geschult. Vor allem lernschwachere Kinder haben
somit eine Chance neue Wérter auf zunehmen und zu verarbeiten.”” Um diese
eingef Ghrten Wérter und Satzstrukturen zu vertiefen, habe ich das Spiel
,Memory“ ausgewahlt. Bildkarten missen benannt werden und Wortkarten
vor gelesen werden. Somit Uben die Kinder die erlernte Satzstruktur in einer
spielerischen Situation anzuwenden, ihre Konzentration wird gefestigt und
ihr sprachliches Repertoire erweitert. Bei dieser Gruppenarbeit habe ich
Gelegenheit zu den einzelnen Gruppen zu gehen und zu hdéren, wo noch
Ausspracheschwierigkeiten bestehen oder wo Wérter noch nicht
auf genommen wurden™. Da ich in der kurzen Phase der Gruppenarbeit nicht
alle Schulerlnnen gleich beobachten kann, sollen noch einmal alle
Schuler | nnen, die nach dem zweit en Dur chgang Kart chen erhalt en haben, ihre
Parchen benennen bzw. vorlesen. Die Wetterkarte werde ich frontal mit
visueller Unterstitzung einfUhren, damit es nicht zu Unsicherheiten und
Verwechslungen in der Aussprache kommt. Der sprachliche | nput muss als
erstes von mir kommen. I n der Partnerarbeit haben die Schilerinnen die
Gelegenheit, alle erlernten Satzstrukturen zu Uben und frei zu sprechen und
ihr Hoérverstandnis zu Uben. Dabei haben sie auch die Aufgabe sich
gegenseitig zu kontrollieren und somit die Verantwortung fr ihre Lésungen
zu Uber nehmen. Die Schiuler | nnen ler nen selbst st andiger zu arbeiten und sich
gegenseitig zu helf en™.

' vgl. Schmid —Schénbein, S. 103

" siehe auch Ler nvor ausset zungen

2 Vor allem f {ir Sonja und Sandra (siehe Lernvor ausset zungen) ist diese Met hode wichtig, weil
sie sich so erst einmal nur durch Bewegung mit allen Schiler| nnen zusammen auf die neuen
Woérter einlassen missen, aber nicht sof ort aussprechen missen.

'3 Besonders die ler nschwécheren Schiiler | nnen werde ich in dieser Phase beobachten, wenn
nétig, die Hilf estellung zur Wortbedeutung, beim Lesen oder bei der Aussprache geben.

" Auch in der Partnerarbeit werde ich mich gezielt um die lernschwécheren Schiiler | nnen
kummer n und sie ermutigen Englisch zu sprechen.



3. Lernmdglichkeiten

3.1 Teilaufgaben

Sachkompet enz:

TA 1: I ndem die Kinder visuell den Wortschatz auf nehmen, festigen sie ihr
Sprachrepertoire im Thema Wetter.

TA 2: I ndem die Schilerl nnen durch Bewegung den Wortschatz auf nehmen,
Uberwinden sie Hemmungen Englisch zu sprechen und kdnnen trotzdem ihr
Ver st ehen ausdr Ucken.

TA 3: Indem die Kinder durch Sprechen, Singen, Lesen, Schreiben oder
Zeichnen und Hoéren ihre Aufgaben bearbeiten, werden die Fertigkeiten
Hér ver st ehen, Lesever st ehen, (Schreiben) und Sprechen geschult.
Sozialkompet enz:

TA 4: I ndem die Kinder sich gegenseitig in Partnerarbeit Wettersituationen
diktieren und sie anschlieBend kontrollieren missen, lernen sie auf einander
Ricksicht zu nehmen (genaues Sprechen) und sich gegenseitig zu helf en.

TA 5: Indem die Schilerlnnen in Gruppenarbeit das Spiel Memory
durchf Ohren, lernen sie sich abzusprechen und gegenseitig auf Regeln zu
achten.

Met hodenkompet enz:

TA 6: I ndem die Schillerl nnen die Ubungen in Gruppen- und Partnerarbeit
durchf dhren, lernen sie Arbeitsablaufe zu planen, Auf gaben gegenseitig zu
kontrollieren und in der Gruppe zusammenzuhalt en.

3.2 Thematisch - intentionaler Schwerpunkt

Die Schiler | nnen erlernen neue Wérter und Sat zstrukturen in der englischen
Sprache. Dabei setzen sie sich auch mit dem Schriftbild der neu erlernten
Woérter auseinander. Sie werden dabei in ihrem Hérverstehen, Sprechen
(auch Aussprache), und Lesen™ geférdert, damit sie in folgenden Stunden
kleine landestypische Dialoge zum Thema Wetter einiben und vorf Uhren
kdnnen.

'S Da nicht davon auszugehen ist, dass alle Schiiler | nnen die Wérter wahrend der Partnerarbeit
schreiben, lege ich den Schwerpunkt nicht auf das Schreiben, sondern sehe es nur als
dif f erenziertes Angebot fiir lernstarke Schdler| nnen.



4. Stundenverlaufsplan

Handlungssituationen

Unterrichtsorganisation/
material

Begr GiBung, Vorstellung des Besuchs; Erklarung
des Unterrichtsverlauf s/ -ziele

1. Handlungssit uation:
Song: ,What’s t he weat her like t oday?*
- Lied 2x vorspielen; LAA macht Bewegungen
dazu, Schiler | nnen machen Bewegungen mit
- Lied vorspielen; LAA und S singen mit; LAA
halt bei passender Textstelle Bildkarten hoch

- CD Payer, CD

- Bildkarten

I ntendiertes Lernergebnis:
S lernen ein Wetterlied und erste Strukturen kennen.
Das Horverstehen wird geschult. (TA 1, TA 2, TA 3)

Handlungssituation 2:

- LAA zeigt die weiteren Bildkarten, macht die
ent sprechende Bewegung dazu und benennt die
Bildkarte (,lt’s sunny/ windy...)

- alle S sprechen nach und fihren Bewegung
dazu aus

- ein(e) S kommt nach vorne, benennt das Bild
und hangt es an die Taf el

- alle Bildkarten werden noch einmal von LAA
und S gemeinsam gespr ochen

- LAA zeigt Wortkarten und liest vor, S lesen
mit, ein(e) S kommt nach vorne liest Wort vor
und hangt es zur passenden Bildkarte

- LAA und S lesen gemeinsam Wortkarten

- LAA verteilt 6 Bildkarten an 6 S, S kommt
jeweils nach vorne, zeigt und benennt das Bild
und hangt es zur passenden Wortkarte

Front ale Phase
- Bildkarten

- Wortkarten

I ntendiertes Lernergebnis:

Die Aussprache der neuen Wérter schulen, indem die
neuen Worter  eingefihrt  werden, wird das
Hoérverstehen, Leseverstehen und Sprechen der Kinder

vertieft und gefestigt. (TA1, TA2, TA 3)




Handlungssit uation 3:

- LAA erklart das Spiel ,Memory*

- S spielen Memory in Gruppen 2x durch

- nach dem 2. Durchgang ,lesen“ S ihre Parchen
vor

Gruppenar beit

- Memorykarten

I ntendiertes Lernergebnis:

Festigung der eingef Ghrten Wérter und Satzstrukturen;
S Uben freies Sprechen; S lernen auf Regeln zu achten
und sich abzusprechen (TA 3, TA 5, TA 6)

Handlungssit uation 4:

- LAA zeigt ,weather chart®, zeigt auf den
heutigen Tag und fragt, welches Wetter
drauBen zu sehen ist; das entsprechende Bild
wird zu dem Tag gehangt. (, On Wednesday it’s
sunny/ windy...“) usw.

- LAA und S lesen ,weat her chart*”

Frontale Phase

- weat her chart, Bildkarten

I ntendiertes Lernergebnis:

Wiederholung der Wochentage; Hoérverstehen und
Sprechen (besonders Aussprache der Wochentage)
schulen (TA 1, TA 3)

Handlungssituation 5:

-LAA erklart die Partnerarbeit: Ein S diktiert
anhand von Bildkarten seinem Partner das
Wetter (,On Monday it’s rainy), sein Partner
zeichnet oder schreibt, das was er gehdrt hat
zu dem passenden Wochentag. AnschlieBend
wird gewechselt .

Partnerarbeit

-S fGhren PA durch > weat her charts und
Bildkarten

I ntendiertes Lernergebnis:

Horverstehen und Sprechen Festigen; Verantwortung

zur  Kontrolle Ubernehmen, deutliches, langsames

Sprechen (Aussprache) (TA 3, TA 4, TA 6)

Song mit Playback — Version singen (S setzen|CD —Payer, CD

selbst passende Wochent age und
Wettersituationen ein)
Ver abschiedung




5.

Literaturangaben und Medien:

Ginger 1, Handreichungen f Ur den Unterricht Klasse 3, Berlin 2003

Ginger 1, CD zum Buch, Klasse 3, Berlin 2003

Grundschule Englisch ,,Sunshine, Rain & Snow“, Heft 6, Velber 2004 (Flashcards)
Klippel, Friederike: Englisch in der Grundschule, Berlin 2000

Minist erium f ar Schule, Jugend und Kinder des Landes NRW: Lehrplan Englisch,
Dusseldorf 2003

Schmid —Schénbein, Gisela: Didaktik: Grundschulenglisch, Berlin 2001

6.

Anlagen

Arbeitsanweisungen zu der Fartnerarbeit und Gruppenarbeit (als
Hilf est ellung auf verschiedenen Positionen im Raum verteilt)

a)
b)

MEMORY

Mischt die 12 Karten und legt sie verdeckt auf den Tisch.

Ein Spieler fangt an und deckt 2 Karten auf. Er sagt auf Englisch, was auf
dem Bild zu sehen ist (z.B.. /t’s sunny) und liest die aufgedeckte
Wortkarte vor. Passen die beiden Karten zusammen, darf er das Parchen
behalten und ist noch einmal dran. Passen die beiden Karten NICHT
zusammen, deckt er die Karten wieder zu und der nachste Spieler ist an
der Reihe. Es gewinnt, wer die meist en Parchen sammeln kann.

Spielt das Spiel 2 mal durch!

Nach dem 2. mal behalten alle Spieler, die Parchen bekommen haben,
ihre Karten auf der Hand!

WEATHER CHART

Partner 1 mischt die Bildkarten und legt sie verdeckt vor sich auf einen
Stapel. Partner 2 nimmt sich die Wetterkarte und einen Bleistift.

Partner 1 zieht die oberste Bildkarte (ohne, dass der andere die Karte
sehen kann!) und sagt, was auf dem Bild zu sehen ist. Du darf st aber nicht
ver gessen, den Wochent ag zu nennen. Ein Beispiel: Du ziehst die Bildkarte
mit der Sonne. Du sagst: ,On Monday it’s sunny.” Partner 2 schreibt oder
zeichnet (NICHT MALEN)) in seine Wetterkarte in die Spalte Montag ,
was er gehért hat. Dann wird die nachste Karte gezogen. Jetzt musst du
das Wetter fir Dienstag nennen, und so weiter...

Wenn Partner 1 alle 7 Karten gezogen hat, kontrolliert er Partner 2. Dann
werden die Rollen gewechselt. Partner 1 hat die Wetterkarte, Partner 2
nimmt die Bildkarten.
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